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Acreditamos que a sociedade pode ser diferente,
e que isso pode comegar na escola, na familia, com as criangas...

Acreditamos que a aprendizagem se da com respeito ao
tempo e ao jeito de ser de cada um...

Acreditamos na individualidade enquanto possibilidade inédita e unica
de expresséo de si, e na coletividade que se fortalece pelas
diferencas...

Acreditamos que escola ¢ lugar de construir relagcées
de parceria, de respeito, de complementaridade...

Acreditamos que a realizacédo esta na descoberta do que faz sentido
para si, a possibilidade de viver isso e expressar-se,
e o0 encontro com parceiros que partilham e se complementam...

Acreditamos que a escola ¢ espaco de formagéo do ser humano
integral.

Acreditamos que todos tem poténcia para agir
de forma responsavel e participativa a partir de um processo de
escolha auténoma, e isso comeg¢a na primeira inféncia...

Acreditamos que a escola nGo ¢ uma preparacéo para a vida, é a
propria vida.

Acreditomos que somos melhores
quando estamos juntos!

Leticia Chaves
Assessora da Escola Casa da Inféncia

Doutora em Ciéncias Sociais, Psicéloga, Pedagoga
¢ mde de laud e¢ Ainé






O Aldeia surge em abril de 2017, proposto pelas psicélogas
Leticia Chaves e Larissa Silveira e pela pedagoga Mairilia
Dourado, idealizadora da Escola Casa da Infdncia, como
uma alternativa de didlogo e empoderamento comunitario,
pela crengca no valor da coletividade para a vivéncia e
compreensdo dos mistérios e belezas de acompanhar o
desenvolvimento de existéncias recém-chegadas nesse
mundo.

Diante de uma perspectiva social de distanciamento de
experiéncias com a infancia, em uma realidade cada vez
mais individualista e especializada na criagdo e educacdo
das criangas, buscamos encontrar a conexdo com a
histéria, sombras e desejos presentes em cada um, nas
familias e entre nds, para esta vivéncia tdo singular.

Criar filhos na sociedade atual tem exigido uma abertura a
encontrar novas formas de ser e estar uns com o0s outros,
especialmente porque muitas vezes recebemos todo o peso
de sermos o0s Unicos responsaveis por garantir o
crescimento saudadavel dos nossos filhos, ainda que ndo
saibamos exataomente o0 que isso significa ou como garantir
isso diante de uma realidade tdo complexq, exigente, de um
tempo sem tempo, com mudangas significativas nas
relagcdes de trabalho, familiares e de vizinhancga.




Acreditondo que os desafios nos impulsionom o buscar
novas formas de relagdo entre pares, propusemos esta roda
de didlogos chamada ALDEIA (pois é necessdario uma tribo
inteira para criar uma crianga), que se propds a ser um
espago periddico de encontro, partilha, escuta e didlogos.
Durante o pandemiaq, o Aldeia passou a ser chamado de
Dialogos em Casaq, por meio virtual, sempre preservando a
condigdo de intimidade, confianga e partilha construidas
durante o seu periodo inicial.

Estar juntos, pensar juntos, ouvir uns aos outros, pode
trazer possibilidodes e alternativas para lidarmos o
experiéncia da parentalidade, minimizando mecanismos de
compensag¢do diante de faltas que, por vezes, acreditamos
ndo dar conta; ompliando a consciéncia sobre repeticdes e
exigéncias externas que nos sugam, consomem € NAo NOS
alimentam; e, indo além, encontrando caminhos prdéprios,
reais, inteiros e integrados entre nds e o Nnosso contexto de
existéncia.

Aqui estdo textos produzidos, ao longo desse tempo, a
partir de didlogos e partilhas com esta comunidade,
trozendo talvez mais perguntas do que respostas, que
agora compartilhamos para que estas experiéncias possam
ultrapassar fronteiras e construir sentidos com outras
familias e educadores.




UMA COMUNIDADE EM APRENDIZAGEM
E EM PERMANENTE CONSTRUCAO

Somos uma escola baiaona, nascida em 2013, fruto de uma
familia de educadores que acredita na educagdo como
possibilidade de transforma¢do de cada um e do mundo.
Que acredita que a vida é vivido a cada dia, que as
relogcdes podem ser horizontais e verdadeiras, que estoamos
todos construindo esse projeto educativo, nas escolhas e
investimentos que sdo feitos, sobretudo os investimentos
que acontecem a cada ‘bom dia" e a cada acolhimento.
Buscamos ndo alimentar a logica da prestagdo de servigos
ao cliente como mdxima, uma vez que acreditomos que 0s
valores que pautam as relagées humanas vao além disso. A
todo momento, consideraremos que cada um que faz parte
da Casa, é de Casq, e contaremos com a presenca de todos
para viver os momentos mais lindos e os mais desafiadores.

Nd&s acreditamos na presenca, na agdo e nas relagdes que
nos transformam, que ndo se mantém estdticas e que ndo
sGo determinadas por outrem de forma isolada ou
autoritaria. Acreditomos que podemos construir relagdes
democradticas reais, em que todos sdo contemplados,
mesmo que, em algum momento, alguns precisem ceder ou
tenham suas perspectivas reconsideradas diante do que é
possivel. Acreditamos sim, que a vida pode ser bem vivida,
mas que isso sO é possivel quando é para todos.
Acreditamos realmente que a maior heranga que podemos
deixar para os nossos filhos é que eles sejom capazes de
fazer as suas escolhas considerando o outro, NGo apenas o
préprio sucesso.



Eventualmente, ndo atenderemos alguma expectativa.
Eventualmente, teremos algo que pode ser considerado
uma falha. Eventualmente, precisaremos fazer algum aqjuste.
Eventualmente, precisaremos descansar. Eventualmente,
algumas coisas levardo mais tempo do que imagindvamos.
Eventualmente, algum de nds, ndo saberd o que fazer, por
iIsso, sempre buscomos estar juntos. Em todas essaos
eventualidades, entretanto, estamos inteiros. Com o que ha
de melhor em nds, e também com o que ainda gostariamos
de aprender e nos desenvolver. Eventualmente, teremos
atitudes contraditérias. Mas acreditamos que a exceléncia
do nosso atendimento é podermos ser nés mesmos - como
seres Unicos e mutdveis que somos -, e contribuir para que
as criangas e familias também descubram e encontrem os
seus préprios caminhos.

Talvez essa seja a maior busca da vida, e procuramos
vivé-la em nossa Casa. Por isso, declaramos ser um projeto
educativo em permanente construgdo. Por isso, declaramos
ser uma comunidade em aprendizagem. Por isso, a
convivéncia entre nds as vezes nos parece (e é) tdo diferente
e N0S convoca a repensar tantos paradigmas, tantos modos
de ser estabelecidos, que muitas vezes nGo concordamos,
que nos fazem adoecer, que ndo nos permitem, de fato,
viver, que diz que precisomos de coisas para dar certo.
Desejomos deixar de seguir esse fluxo com automatismo, e
buscar cada vez mais consciéncia e a¢des em outras
diregoes.



LIBERDADE PARA APRENDER E
CONSTRUIR A PROPRIA LIBERDADE

O QUE DESEJAMOS PARA AS NOSSAS
CRIANGAS? E PARA A NOSSA SOCIEDADE?

O mundo se recria a cada vez que um bebé nasce. Séo
infinitas as suas possibilidades, assim como sdo infinitas as
expressdes culturais ao redor do mundo, as diferentes
linguas, as multiplas possibilidades sonoras, as
descobertas cientificas que se expandem a todo momento...
Nos, seres humanos, nascemos com toda essa poténcia
existencial e criativa.

% Entdo, enquanto adultos, educadores, como podemos
ofertar as criangas relagdes, ambientes e experiéncias
que contemplem todo esse vasto universo de
possibilidades?

% Como construir um processo educativo pautado em
relagdes horizontais, dinGmicas, fluidas, em que toda
a comunidade (educadores, criangas e familias) se
reconhega como seres aprendentes?

% Como organizar contextos, ambientes e materiais em
meio a0s quais as criangas possam compreender o
mundo em sua diversidade, belezqa, singularidade e
semelhangas a partir de experiéncias reais e
significativas?
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Como podemos valorizar as produgdes das criangas,
as suas expressdes graficas, emocionais, simbdlicas,
dando visibilidade no espago educativo?

Como podemos acompanhar as criangas enquanto
testam suas hipdteses auténticas e criam teorias
inéditas sobre o mundo?

Como podemos oferecer relagbes e processos
educativos que contemplem o diversidade dos
processos de aprendizagem das criangas, em que
elas se sintam fortalecidas diante do grupo para
expor o seu ponto de vista e transforma-lo a seguir,
em confronto com outros pontos de vista?

Como podemos considerar o cotidiano na escola
como um tempo em que se vive a seguranga das
relagdes construidas e dos processos necessarios ao
bem estar, com abertura a vida, ao inédito, a
participagdo em momentos como alimentagdo, horta,
organizagdo dos espagos...?

o A\
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Assim como sdo as infinitas possibilidades das criangas,
sdo infinitos os caminhos possiveis para viver isso com
elas. Cada comunidade escolar, cada familia, deve
buscar seus préoprios caminhos. E preciso estar
disponivel para viver a liberdode e a abertura a
experiéncia.

O controle, obediéncia, programagdo e limites podem ser
substituidos por relagdes de autonomia,
corresponsabilidade, participagdo em decisbées e
escolhas e proposicdes pedagdgicas construidas de
forma artesanal, conectadas ao que é significativo para
O grupo, com respeito ao tempo das criangas.

Desejomos a liberdade como plena expressdo de si
mesmo diante do outro e do mundo. Para isso,
precisamos vivé-la e construi-la com as criangas!

ROGERS, C. R. Liberdade para aprender. Trad. de Edgard de Godéi da Mata
Machado e Marcio Paulo de Andrade. 2° ed. Belo Horizonte: Interlivros,1973
ROGERS, C. Liberdade para aprender em nossa década. Artes Médicas, 1985
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COMO AS CRIANCAS APRENDEM?

Partimos da compreensdo de que a aprendizagem é uma
construgcdo de um processo integrado entre cabegq,
coragdo e corpo inteiro, em conexdo com perguntas sobre
o mundo, curiosidades e encantamentos que encontrom
nas experiéncias e relagdes a possibilidade de descobertas
e aprofundamentos.

Acreditomos que a compreensdo sobre como aprender
sustenta um dos pontos centrais do nosso projeto
educativo, repercutindo em estratégias, materiais,
ambientes e construgcdo de relagdes capazes de promover
aprendizagens significativas para cada um e para a
comunidade.




Existem inUmeras abordagens sobre a aprendizagem:
pedagodgicas, psicoldgicas, bioldgicas, da neurociéncia... E
sabemos que a pergunta que nomeia este capitulo é
altomente tentadora no sentido de talvez indicar uma
formula. Mas a grande intengdo desta pergunta é provocar
algumas reflexbes sobre o que desejomos enquanto
educadores construir com as criangas, considerando
aprendizagens tangiveis e intangiveis, e refletir que a forma
COMO se aprende é tdo ou mais importante que o QUE se
aprende, pois pode ensinar habilidades e posicionamento
no mundo capazes de promover a busca pelo
conhecimento e a transformag¢do do que existe.

Quando falomos de ensino e aprendizagem, estamos
falando de dois processos distintos: posso ensinar e
ninguém aprender, ou sé alguns aprenderem. Podemos
aprender sem que ninguém tenha nos ensinado. Podemos
tirar 10 em uma avaliagdo e alguns dias, ou meses depois,
ndo nos lembrarmos de mais nada. Na aprendizagem por
transmissdo sdo necessarios sobretudo os processamentos
cognitivos de atengcdo e memodria, mas, na maioria das
vezes, sd@o informa¢des que ndo se traduzem em uma
competéncia pratica para a vida, apenas para a resposta a
perguntas pré-estabelecidas, em provas e testes, por
exemplo.




Nos partimos da compreensdo de que promover a
aprendizagem vem da experiéncia em contextos ricos e
potentes, com parceiros (criongas e adultos) que
provocam novas questdes, novas ideias e hipdteses,
entendendo o conhecimento como um processo em
permanente construgdo, sem uma resposta Unica e
correta para todos. Além disso, compreendemos que é

necessario experimentar com o corpo inteiro, nGo apenas
com a mente, aquilo que se pretende aprender.

Nos debrugcamos em uma investigagdo permanente sobre
como as criangas aprendem. E, apesar de termos indicios,
sabemos também que existem muitas entradas para esse
aprendizado, que passa pela subjetividade de cada
crianga. O nosso foco, entdo, € como as criangas podem
aprender a aprender.

nga da
Infancia




Mas, o que essa dindmica ensina para além dos
conteldos? Ensina que a aprendizagem ¢é algo individual,
que tem a ver com a cabega e ndo com o corpo, que é
preciso estar correta e ir bem nas provas, que erro é sinal
de fracasso, que alguém sabe o que devo aprender e que,
se nGo consigo fazer isso no tempo esperado, € por alguma
questdo minha apenas, diferente dos outros que
conseguiram.

Aprendemos também que os amigos e a brincadeira sdo
menos importantes, ou ndo sdo considerados e
acompanhados pelos adultos. Cada matéria dentro de uma
caixinha, com uma nota para regular a valorizagdo e o
sucesso da crianga. A crenga na punigdo como algo que vai
eliminar um comportamento indesejado. A
responsabilizagdo individual, ndo sistémica. A ideia de
controle e disciplina como algo externo.

Nos, por outro lado, entendemos que a escola deve ser
capaz de responder a uma grande pergunta:

Como o ser humano aprende aquilo que ¢ importante para que
ele expresse seu potencial, para que possa conviver em
harmonia com a comunidode o qual foz poarte, com
responsabilidade ¢ com possibilidode de encontrar caminhos ¢
estrategias para lidar com os desafios que surgirem?

14



Essa € a nossa grande busco: o qué traz sentido aos
processos de aprendizagem, e sobre o qué deveria se
debrugar a escola. A escola j& foi o lugar da informagdo
quando esta era restrita. J& foi o lugar da disciplina, do
treino para o trabalho nas fdbricas (acordar cedo, ndo
poder chegar atrasado, cumprir hordrio e tarefas pré
estabelecidas, tempo restrito de lazer e alegria - reservado
ao recreio, fins de semana e férias, fazer avaliagdes que
atestem que estd apto e poderd conseguir as melhores
oportunidades).

A escola como preparagdo para a vida que vird no futuro, a
escola como preparagdo para o mercado de trabalho e de
consumo. A escola que massifica subjetividades.
Infelizmente isso ndo estd sé no passado. Mas, felizmente,
comegamos a viver outras possibilidades!

Como fazer com que a aprendizagem seja significativa?

Como viver uma escola VIVA, que considere o que ¢
importante aqui ¢ agora, ndo sé o que vira no futuro?

Como considerar o impacto do que se vive hoje
coletivamente, para o mundo?

Como as criongcas oprendem a ser coloborativas e
participativas?

Como construir com as crion¢as a habilidode de expressar
seus pensamentos, de considerar diferentes pontos de vista,
de revisitar suas ideias ¢ expondi-los a cada nova
experiencia?

Cééa da
Infancia




Tudo isso parte de escolhas que consideram a
aprendizagem como algo fruto de uma EXPERIENCIA VIVA,
a partir de algo que MOTIVA, uma EXPERIENCIA que pode
ser PARTILHADA, QUE PODE SER COMUNICADA e, no
confronto de ideias, diferentes perspectivas podem ser
TRANSFORMADAS. Que tem um percurso de continuidade
no TEMPO e entre os diferentes saberes, ou seja, que ndo é
fragmentada em hordrios especificos para cada matériq,
nem termina no més de dezembro.

Os indicios para a aprendizagem significativa estdo
presentes a todo instante quando ESCUTAMOS as
criangas, as perguntas que fazem com palavras e com atos,
com as maos curiosas que investigaom o mundo. Porque
quando fago um bolo para um amigo em seu aniversario,
estou aprendendo sobre medidas e fragdes, sobre texturas,
sobre processos quimicos, exercito minha capacidade
leitora, a criatividade para a decoragdo, e ficamos felizes
juntos, por celebrar a vida e a amizade, comendo um
delicioso bolo.

O cotidioano ¢ o ambiente em que estdo inseridas sdo as
principais fontes de curiosidade ¢ motivagcdo para a
aprendizagem. Isso requer do adulto além da escuta, um
profundo conhecimento sobre o que se deseja que as crion¢as
aprendam, para que possam cultivar as multiplas conexdes que
uma experiencia apresenta, considerando também a poténcia
das crian¢cas naquele momento.

Casa d:
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Por exemplo, em relagdo a receitq, e sua relagdo com fragdo
e leitura. Obvioamente, esses conteddos seriam para uma
criaonga que j& teve experiéncias anteriores que lhe
possibilitaram aquisicdes matematicas e alfabéticas. Para
uma crianga de um ano, sentir a textura dos ingredientes,
encher e esvaziar os potes de medida com os ingredientes,
talvez fagam mais sentido. Assim, uma mesma experiéncia
pode ser acesso para aprendizagens diversas.

Um outro aspecto é considerar que ha muitas linguagens
humanas para além da oralidade, da competéncia
escritora e leitora. Como seria pensar que as criangas se
expressam através dos seus desenhos? Através dos
movimentos do corpo? Através da musica? Por que a
medida que as criangas crescem, tem seis hordrios para
portugués e matemadtica na semana, e sé um pra artes? O
que comunicamos sobre a hierarquia desses saberes?
Como integra-los em uma mesma experiéncia?

Pensar que ha diferentes entrados para a oprendizagem nos
faz rever os contextos e proposicées que possibilitem a cada
crianca experimentar diferentes linguagens ¢ encontrar a que
mais lhes possibilita expressar-se em cada momento.
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APRENDEMOS TAMBEM POR IMITACAO,

APRENDEMOS NO CONFRONTO DE IDEIAS,

APRENDEMOS NA TRANSFORMAGCAO DO QUE EXISTE.
APRENDEMOS QUANDO PODEMOS VIVER EXPERIENCIAS
UNICAS E PARTILHA-LAS,

E QUANDO FICAMOS CURIOSOS PELO QUE O OUTRO FEZ E
TEMOS A OPORTUNIDADE DE OUVi-LO.

APRENDEMOS QUANDO TEMOS A OPORTUNIDADE DE
TESTAR DIFERENTES ESTRATEGIAS,

CONSIDERANDO O ERRO COMO PARTE DO APRENDIZADO.
APRENDEMOS QUANDO ESTAMOS EM CONEXAO ENTRE
CORPO, MENTE, CORACAO, ESPACO, RELACOES E
CURIOSIDADE.

QUANDO NOS E OFERTADO TEMPO.

QUANDO SOMOS ESCUTADOS.

QUANDO NOS TORNAMOS CAPAZES DE OUVIR OS
CLAMORES DO MUNDO E NOS SENTIMOS PARTE DA
TRANSFORMACAO.

Para saber mais:

EDWARDS, C.; GANDINI, L.; FORMAN, G. As cem linguagens da crianga: a
abordagem de Reggio Emilia na Educag¢do da Primeira Infancia. Porto Alegre:
Penso, 2015. v. 1.

EDWARDS, C.; GANDINI, L.; FORMAN, G. (Org.). As cem linguagens da crianga: a
experiéncia de Reggio Emilia em transformag¢do. Porto Alegre: Penso, 2016. v. 2.
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O BRINCAR E A CONSTRUCAO
DA IDENTIDADE HUMANA

A brincadeira é a forma mais genuina da expressdo das
criangas e, a partir delo, se conhecem e reconhecem,
interagem e buscam compreender o mundo, seus
sentimentos e emog¢des. Como linguagem da infanciq,
defendemos a prioridade do brincar como condigdo
indispensavel a uma inféncia bem vivida.

Pensar sobre o brincar é pensar sobre a infancia. A falta de
compreensdo deste como um processo importante,
caracteristico dessa fase da vida e que promove
aprendizagens, estd relacionada a um desconhecimento e
a pouca valorizagdo da propria infancia.

As relagdes sociais sdo dindmicas, cada contexto, cada
tempo historico, cada cultura, tem uma forma de se
relacionar com a infdncia. Como um importante historiador
francés, Philippe Aries (1981) destacou, a infancia, como nds
a conhecemos hoje, € uma invengdo modernq, ela ndo
existia na idade Média, quando as criangas eram vistas
como ‘homens em miniatura®. Sé na idade Moderna as
criangas passam a ser vistas como diferentes dos adultos,
como um ser em desenvolvimento, com caracteristicas e
necessidades proprias.

Casa d:
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Para a nossa cultura, ainda € um processo em construgdo
considerar as criaongas em sua poténcia, reconhecer as
suas linguagens, a forma de pensar e se expressar, pensar
a infdncia em suas caracteristicas proprias e como uma
fase em que também se constroi cultura, e ndo apenas se
reproduz o que estd posto. E comum dizer “crianga ndo tem
querer®, como um dJdeclaragdo explicita (embora ndo
refletida) sobre essa légica de poder que desconsidera as
criangas como sujeitos.

Além do desejo de que as criangas sejam obedientes e que
evitem movimentos, sons, e outros comportaomentos que
“atrapalham” a rotina e a vida adulta.

Mos, como escutar as crioncas? De que forma elos se
expressom? Como podemos nos oaproximar dos suas
expressoes?

Casa da
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O brincar é, de fato, uma das grandes linguagens da
infdncia, € uma das formas mais potentes das criangas se
comunicarem e de compreenderem a vida. As criangas
brincaom para entender o mundo ao seu redor, em joQos
simbdlicos em que exercem diferentes papéis sociais. As
criangas brincam para conhecer a poténcia e limites do
seu corpo. As criangas brincam enquanto conhecem o
mundo, os elementos da natureza, os objetos. As criangas
brincam refazendo grandes movimentos da humanidade: a
busca de abrigo, a fuga, o confronto. As criangas criam
enquanto brincam e representam seu imagindrio nas
composi¢gdes que fazem.

Mas somos seres culturais, relacionais, e o brincar, por
mais que seja uma linguagem caracteristica da infanciaq,
pode ter um tempo e formas diferentes de expressdo a
depender do contexto e das relagdes que a sociedade, os
adultos, os espagos, estabelecem com as criangas. O tempo
do brincar pode ser, inclusive, reduzido a uma “ferramenta”
utilizada pelos adultos para conter as criangas, a
brincadeira, o lidico como “distragcdo”, como ag¢do ndo
criativa.
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% Assim, ¢ importante pensar: como tem sido o brincar das
nossas criongas? O que seria o brincar livre? E o brincar
auténomo?

%* Que tempo, espacos e relagdes as criangas tém para
vivenciaram o brincar auténomo, que ¢ também espontdneo
e criativo?

% Como o contexto interfere para que o brincar seja ponte
para aprendizagens significativas?

* O que significa contemplar o brincar como uma linguagem,
nos processos de aoprendizagem?

% Proposicées Iludicas necessariomente contemplom a
poteéncia do brincar das criongas?




Apesar de o brincar e a brincadeira serem frequentemente
associados a infdncia, inclusive de forma estereotipada:
“ser crianga é ser feliz, é brincar, é ser espontdneo...", muitas
vezes ndo hd uma valorizagdo dessas experiéncias, que sGo
inclusive contrapostas oo conceito de seriedade e
importdncia, como quando se diz “era sé uma brincadeira”.
Se percebe também na atualidade criangas com menos
oportunidades de brincar, ao conviver em espagos estéreis
de materiais e relagdes que despertem o brincar
autdnomo, seja pelas rotinas cheias de atividades, ou pela
reducdo do brincar a relagdo com brinquedos

e eletrénicos.

NGo é o brinquedo que faz a brincadeira. O brincar é uma
linguagem, € uma forma de expressdo, de comunicagdo e
de compreensdo do mundo. A brincadeira € um elemento
de socializagdo. O brincar pressupde espontaneidade,
descobertaq, curiosidade, construgcdo. NGo se trata de mera
distragdo. NGo é preciso ensinar as criangas a brincar, mas
o contexto ofertado para que ela invista nessa agdo faz
toda o diferenca. Materiais e contextos que ddo
oportunidade de exploragdo, investigagdo, de multiplas
criagdes, sem definicdes prévias, potencializam a
experiéncia do brincar.

Tem havido discussdes crescentes sobre as consequéncias
da exposicdo das criangas ao mundo virtual e aos
brinquedos eletrénicos e o impacto disso no interesse das
criangas pelo brincar. Como marca do mundo atual,
sabemos que em alguma medida esses equipamentos
estardo presentes, assim, € importante sempre considerar
a relagdo que é estabelecida com o brincar e com esses
equipamentos, a relagdo entre os adultos e as criangas, a
intencdo com que os adultos disponibilizam essas
ferramentas para as criangas e o contato que elas tém com

outros materiais.
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H& espago para o 6cio, que provoca a criatividade, ou os
espagcos e tempos estdo sendo preenchidos com aulas,
atividades, jogos e filmes em cores vibrantes e musicas
hipnotizantes? HA possibilidade de expressdo corporal, do
corpo que busca seu equilibrio, sua firmeza, sua fluidez, ou
a docilizagdo dos corpos é o foco dos materiais e
equipamentos  disponibilizados as criangas? Ha
possibilidade de expressar-se, de descobrir-se e de
descobrir ao outro, ou 0s jogos convocam apenas Qo
desenvolvimento de habilidades e metas necessdrias a
manutengdo da ordem posta?

Entdo, pensando nas criangas com quem se convive, que se
encontra em lugares publicos: Quais sdo as suas
possibilidades? O que entendemos que elas podem fazer?
Muitas vezes a relagdo com as criangas se dd muito mais
pelas negativas, ao que a crianga ndo pode, ao que ndo
consegue, ao que ainda ndo faz. “Ndo suba ai, ndo coloque
o dedo na tomada...

As acbes das criancas, desde as mais corriqueiras, sdo
podadas: como correr, pular, rolar, Jdiscordar

experimentar, dormir ou ndo querer dormir, ir ao banheiro
ou ndo poder ir ao banheiro, querer ficar sentada em
siléncio ou poder se expressar por meio das multiplas

linguagens, particularmente a corporal.” (Buss-Simao et al,
2010:164)

‘Essas reflexbes nos dédo pistas para pensar estratégias
educativas que privilegiem essa dimensdo no cotidiano
dos contextos educativos: conceber as criangas e seus
corpos como potencialidades, e nGdo mais como uma
natureza que precisa ser ‘controlada” e moldada.
(Buss-Simao et al, 2010:165) 24
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Uma dJdas experiéncias educativas que parte dessa
perspectiva se da na cidade de Reggio Emilia na Itdlia, e
que parte da perspectiva da crianga potente, criativa,
investigadora: as criangas sdo investigadoras tanto por
estarem curiosas por conhecer o mundo, e assim, fazem
suas pesquisas, como também por criarem hipdteses e
teorias sobre o que conhecem.

As criangas tém a for¢a e a riqueza da curiosidade; dos
porqués; de quem sabe que pode fazer; do estupor, das
maravilhas. SGo potentes porque podem ser sempre mais; por
estarem, dJdesde o0 nascimento, encontrando o mundo,
aprendendo e aprendendo a aprender, desde a amamentagado.
Séo competentes para aprender, para se emocionar, para
amar; sGo competentes para as relagbées e interagéo, com um
grande respeito e curiosidade pelo outro e por si proprias; sGo
competentes para construirem-se, enquanto constroem o
mundo;, sGo competentes para construirem teorias Jde
interpretagées do mundo.” CARLA RINALDI




Pensar a infdncia significa pensar a sociedade e as
relagdes que vivemos. NGo € uma etapa desconectada, nGo
é uma fase que pode ser vivida per se. Estd conectada a
nossas escolhas. A infdncia serd vivida e terd as marcas de
como nos organizamos enquanto sociedade e do que
desejomos para a nossa sociedade. Construir com as
criangas possibilidades de expressar, € construir novas
possibilidades sociais. Conviver com as criangas, nos da a
oportunidade didria de encantar-nos pelo mundo, pelas
relagdes e descobertas. Nos faz estar mais presente no
QqQui e agora, ensina mais sobre autenticidade, sobre
empatia... Nos ensina sobre nés mesmos.

Para saber mais:
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COMPREENSAO DO DESENVOLVIMENTO
INFANTIL PARA UMA EDUCACAO
AMOROSA, EMPATICA E NAO VIOLENTA

Acompanhar uma crianga em sua jornada de crescimento é
algo belo e misterioso. Desejamos educar os filhos para que
sejom pessoas responsadveis, agradadveis, inteligentes... Mas,
no dia a dia ao longo do seu crescimento, existe um mundo
de agdes, reagdes e relagdes que sdo desconhecidas, e
algumas nos colocam diante de sentimentos ambiguos
entre nosso desejo e expectativas e o que acontece de fato.

Entramos em contato, de forma consciente ou ndo, com a
nossa préopria experiéncia e ideia de infdncia, além das
ideias (e sugestdes, e criticas..) dos que estdo a nosso
redor.

Acreditamos que expandir a nossa compreensdo sobre o
desenvolvimento infantil de forma integral, considerando o
desenvolvimento fisico, emocional, social, bem como
acender luzes sobre as condi¢gdes sociais existentes para a
infGncia e as possibilidades da familia e rede de apoio em
lidar com a beleza e os desafios, sGo um caminho possivel
na constru¢gdo de uma educagdo amorosa e ndo violenta.

Casa d:
Infancia 27
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Falar de desenvolvimento infantil, de empatia, amorosidade
e ndo violéncia, é falar de algo muito precioso, que vai
muito além de indicar sinais do desenvolvimento fisico ou
cognitivo. E falar de conexdo, de reconhecimento, e de uma
construgdo que se da na relagdo entre seres humanos. E
falar da possibilidade de reinventar o mundo e nés
mesmos, de investir na nossa poténcia criadora que vem a
partir da singularidade das nossas individualidades, e de
investir em um presente que tem a poténcia de construir
um futuro inédito, pautado em corresponsabilidade, em
autorregulagdo, em um exercicio de liberdade que ndo se
sobrepbe oo outro, mas que se integra oo outro,
preservando a expressdo das préprias idiossincrasias.

&)




O que chamamos de desenvolvimento, para além de um
desenvolvimento infantil, € o desenvolvimento humano e a
possibilidade do desenvolvimento da nossa humanidade
(tanto no sentido de humanidade enquanto um valor,
quanto humanidade no sentido da nossa espécie).

Para a psicologia, nés somos seres biopsicossociais, ou
seja, hd uma relagdo intrinseca entre a nossa condigdo
bioldgica e as nossas condigdes sociais e psiquicas. Nos
ultimos anos, tem sido cada vez mais apresentado pela
neurociéncia que, mesmo a nossa pré-condi¢cdo bioldgica é
influenciada por nossas experiéncias: o desenvolvimento
cognitivo, neuroldgico, estd profundamente conectado com
O meio onde se vive, com O qQue se vive enquanto
experiéncia e as relagdes interpessoais que se
estabelecem.

Nesse sentido, algumas questdes inquietantes se conectam
a aspectos préprios do desenvolvimento infantil e a sua
relagdo com a nossa forma de educar.




Uma grande parte dos neurdnios é formada ainda durante
a gestagdo, podendo chegar a 250.000 neurdnios por
minuto (OLIVA et al, 2009). A crianga nasce e vem entdo as
primeiras interagdes extrauterinas, em que se expande o
mundo de possibilidades e relagdes vividas. E na infédncia
que a maior parte do neocdrtex é formada, sendo que nos
primeiros 3 anos de vida € quando sdo estabelecidas o
maior nUmero de sinapses no cérebro.

Estas conexdes formam uma base para o funcionamento
do cérebro por toda a vida e as conexdes que sdo
alimentadas por neurotransmissores liberados por aofeto e
experiéncias, se mantém, sdo fortalecidas. Ou seja, todas
Qs criangas nascem com esse potencial de conexdes, mas a
preservagdo dele vai depender das experiéncias vividas e
do afeto presente nas relagdes. Experiéncias de seguranga
tendem a reforgcar essas sinapses, fazendo com que
perdurem por mais tempo, enquanto que experiéncias de
abandono, descuido, estresse, falta de investimento afetivo,
podem interferir nessas conexdes.
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Pensando nesse periodo inicial de vida, apesar de vivermos
muitas situagdes novas, desconhecidas, geralmente existe
um controle maior dos adultos em relagdo as criangas:
reconhecemos suas demandas como necessidades, e temos
a possibilidade de exercer mais as nossas vontades.
escolher a roupa, a hora do banho, o que vai ser ofertado
de alimento...

As rejeicdes ao alimento, por exemplo, sGdo mais toleradas
porque a crianga ainda estd em introdugdo alimentar.
Quando a crianga comega a andar, ainda é possivel
carregd-la se estd indo para um lugar que ndo desejamos,
etc.. Nesse periodo, até os dois anos, quando em um
aombiente saudavel, os cuidadores buscom reconhecer e
atender as necessidades das criangas.
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Com o desenvolvimento da fala e do andar e a maturagdo
desses processos, pAsSsa QO Sse expressar com mais
veeméncia a VONTADE das criangas para além daquilo que
€ reconhecido como NECESSIDADE pelos adultos. As
reivindicagdes, as solicitagdes intensas, as expressdes de
frustragdo, passam a estar mais presentes, e se inicia um
novo periodo nessa relagdo, em que surge, para além da
vontade dos pais, a VONTADE das criangas. Mas, se
pensarmos culturalmente, € muito presente a ideia de que
“‘criongca  ndo tem vontade', “crianga ndo escolhe
especialmente quando esses pedidos ndo sdo
reconhecidos como importantes ou vem acompanhados
daquilo que se reconhece como “birra".

A expressdo da vontade pelas criangas tira os adultos do
seu lugar de controle. SGo as primeiras expressées de uma
identidade em construgdo, que se diferencia dos pais.
Quando vem em forma de pedidos que ndo podem ser
atendidos, geralmente sGo seguidas por reagdes enérgicas,
choros e movimento.

A presenga da vergonha se estamos em lugares publicos,
de julgomentos em olhares e palavras, geralmente torna
mais dificil o exercicio da empatia com as criangas nesses
momentos. Pois, de alguma forma, compartilhamos um
ideal de crianga bem educada e obediente e julgamos
esses atos como falta de educag¢do. Além disso, por outro
lado, a escuta as criangas é entendido como algo que vai
gerar criongas mimadas, algo que estaria distante do ideal
de filho desejado socialmente. O controle dos adultos
sobre as criangas se coloca como um desafio, e na
tentativa de manté-lo, muitas vezes recorremos a padroes
culturais autoritarios que ndo priorizam as emogdes e a
maturagdo neuroldgica e emocional das criangas.

32



% Como concilior tudo isso? O que isso que chamomos de
birras significam para os criangcas? Como costumamos
avaliar as solicitagdes ¢ expressées de vontade das
criangos?

% Como decidir o que ¢ possivel ¢ o que ndo ¢ desejavel? E,
nesses cosos, que recursos temos para lidar com as
expressdbes de FRUSTRACAO ¢ RAIVA dos criongas?

%* Como seria pensar que o funcionamento cerebral da
crion¢ca ainda esta em desenvolvimento ¢ que a sua forma
de pensar, elaborar ¢ reagqir, ¢ distinta da nossa?

Uma coisa importante, pensando de forma integradao, é que
o desenvolvimento da fala e da argumentagdo pelas
criangas pequenas, ndo necessariamente significa que ela
possui repertério e maturagdo neuroldgicas para regular
as proprias emogdes a partir da racionalidade das
explicagodes.

As criangas nascem com o sistema Llimbico bem
desenvolvida, que é o que lhe qjuda o se expressar e
reconhecer sinais de expressdées humanas, incluindo de
descontentamento, inseguranga etc. Mas ainda vai levar
um tempo até que se desenvolva o neocdrtex onde estdo as
conexdes necessdrias para a tomada de decisbes e o
reconhecimento de consequéncias de suas agdes, que lhes
permitird antecipar situagdes de forma racional.

e S e
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As vezes, as reagdes parecem muito emocionais e
desproporcionais ao que estd sendo vivido, aos olhos dos
adultos. E muito comum para as familiaos que desejam ndo
agir simplesmente de forma repressiva, a tentativa de

lidar com essas situagdes através de argumentagdo e
didlogos.

Entretanto, quando se trata de criangas muito pequenas,
a possibilidade de assimilar racionalmente aquelas
informagdes, € pequenaq, pois as criangas ainda ndo
conservam as informagdes ou internalizam tudo o que é
dito pelo adulto.

Infancia



O entendimento de que isso é um processo em
desenvolvimento é importante para pensarmos em como
agir diante disso. Assim, o acolhimento a expressdo
emocional, a possibilidade de ajuda-la a nomear a emogdo
sentida, observar a respiragdo, aproximar-se fisicamente,
sdo apoios mais efetivos para apoid-la a se restabelecer.

A vida moderna, a pressa, os inlUmeros compromissos, o
tempo reduzido com os filhos, também interferem
diretomente nas nossas condigdes para exercitar a
amorosidade e a empatia. Quando precisaomos sair em
cinco minutos e a crianga come¢a a chorar porque nado
quer aquela roupaq, ou quando, depois de pronta, suja a
roupa... SGo situagdes que mexem conosco e nos fazem agir
de forma mais reativa do que ativa.

Nesses momentos, buscar um acolhimento amoroso, que
busque regular as emocgdes, tirar o foco do que estd
despertando aquela emogdo, entrar no mundo simbdlico e
na brincadeira, geralmente funcionam melhor que
argumentar, agir com agressividade ou tentar adiar a
situagcdo (o nogdo de tempo também ainda estd sendo
construida nas criangas na primeira infdncia). Mas, para
isso, € preciso construir a ideia de que a crianga ndo esta
simplesmente sendo desobediente, mal educadq,
“impossivel".
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Além disso, as vezes nos cansamos diante da necessidade
que as criangas tém de vivenciar a repeticdo: tanto de
precisarmos repetir muitas vezes a mesma coisa, quanto de
ler a mesma histéria etc... A repeticdo € uma forma de
ampliar a apropriagdo das criangas das situagdes vividas,
de compreendé-las e testd-las diante de pequenas
variagdes do contexto. As brincadeiras sdo uma das formas
mais potentes de experienciar os diferentes papéis, de
repetir, e assim, ir construindo a prépria compreensdo dos
fendmenos e relagdes.

Detalhes como estes sobre o desenvolvimento das criangas,
sua relagdo com as emogdes, nos coloca como parceiros na
construgcdo de suas possibilidades de auto-regulagdo,
inaugurando um caminho de busca por acolhimento e
comunicagdes mais efetivas entre adultos e criangas.
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A APRENDIZAGEM E O DIREITO AO
ENCONTRO DE NOVAS ESTRATEGIAS

Ao pensar na aprendizagem e nos processos de ensino, é
importante rememorar a histéria das instituigcdes escolares,
suas estruturas e propostas pedagdgicas, bem como o
préprio processo de escolarizagdo vivido. As consideragdes
da psicologia aos processos de aprendizagem, QoOS
condicionamentos que tanto atuaram e ainda moldam
tantos comportamentos também sdo referéncias que
culturalmente sustentom estas instituigdes.

Por sua vez, as reflexdes filosoficas propiciam ir além, em
busca de sentido para o qué se aprende, como se aprende,
porque se aprende, buscando chegar ao que se ensing,
como se ensina, porque se ensina. Diante de tudo isso,
serao feitas reflexdées sobre o ensinar e o aprender que
embasam a escolha de uma educagdo viva e para a vidaq,
para a construg¢do da autonomia e da cidadania, com
poténcia para uma transformag¢do social, de pessoas e
instituigdes.

Cééa da
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Ha relagdo entre o ensinar e o aprender, mas eles ndo sdo
necessariamente uma consequéncia légica um do outro:
posso aprender pelas minhas experiéncias ou com algum
par ou outra pessoq, mesmo sem que tenham tido a
intengcdo de me ensinar, e posso ter passado por
professores que ensinaram, mas qQue ndo provocaram em
mim um aprendizado sobre o que desejavam que eu
assimilasse. Posso, ainda, em uma ocasido prevista de
ensino, diante da incompreensdo de um assunto, de
precisar de um tempo maior ou de mais e diferentes
experiéncias e exercicios, aprender ndo sobre o conteldo,
mas que sou incompetente em determinada drea: “Ndo
entendo quimica’, “matematica é dificil’, dizemos tantas
vezes.

As experiéncias escolares nos ensinam ndo sé sobre
conteudos, mas sobre o que uma comunidade reconhece e
espera do nosso lugar no mundo. Pode nos ensinar sobre
relagdes entre pares, sobre competicdo, meritocracia ou,
Qo contrdario, promover situagdes que oportunizem o
aprendizado sobre participagdo, colaboragdo, co
responsabilidade, auto-estima. Sobre estudar par
conseguir uma nota e um destaque, ou para conhecer as
maravilhas que a humanidade ja descobriu e que pode nos
auxiliar em nossos desafios cotidianos, individuais e
coletivos, nos aqjudando inclusive a desenvolver novas
perguntas e novas descobertas.

Enquanto educadores, existem perguntas que devem
permear sempre a a¢do junto aos sujeitos de
aprendizagem:

Por que ensino o qué ensino? O que ¢ importante aprender?
Como eles aprendem? Como promovo a aprendizagem? O que
eu, enquanto educodora, aprendo nesta relocao? Como
reconhecemos, juntos, o significado do que foi aprendido?
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Se trata de pensar o curriculo, o quanto é significativo o
que se constroi, as pontes estabelecidas entre os saberes,
mas, sobretudo, significa expandir a consciéncia sobre o
que acontece no espago entre as pessoas no ambiente
escolar. O que se valoriza, no que se investe, que espago
existe para a expressdo de si, das diferentes linguagens e
saberes, como lapidar as potencialidades, diversas,
existentes em cada um. O quanto nos reconhecemos como
parceiros de uma jornada, o quanto é possivel rever e
escolher caminhos, 0 quanto se expande a criatividade e o
olhar sobre si mesmo, sobre o outro e sobre o mundo.

Aprofundando a reflexdo neste sentido, &€ importante se
perguntar: como cada crianga/familia me toca? Com quem
sinto mais afinidade? Que desafios encontro de
aproximagdo? O que eu reconheg¢o como importante? O
que, do comportamento ou dos processos de cada um, ndo
consigo evitar enxergar com julgamento?

E notural existir afinidades que resultom em uma maior
facilidade na convivéncia, toleréncia para os percursos
ainda em andamento e o investimento e valorizagdo das
conquistas. Por outro lado, diante daqueles que nos tocaq,
em pontos delicados, ou que sdo muito diferentes de nds,
pode acontecer de evitar e nGo conseguir encontrar novos
caminhos para a relagdo e a aprendizagem, apontando
justificativas alheias. Entdo,
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Culturalmente, em prdticas pedagdgicas mais centradas
em conteudos, na meritocracia e no ensino a partir de
transmissdo, a responsabilizagdo individual pela
aprendizagem, o esquema de notas que avalia apenas o
resultado do aprendiz, sem consideragdes sobre quem e
como se ensinq, centra-se no conteddo e despreza a
complementaridade entre as partes envolvidas. Assim, a
reflexdo sobre como cada um nos aofeta e a interferéncia
disso nos processos de aprendizagem usualmente ndo é
considerada.

Mas quando sustentamos como valor que TODAS AS
CRIANGCAS SAO  CAPAZES, e reconhecemos a
APRENDIZAGEM E O DIREITO AO TEMPO, o direito A
SINGULARIDADE, o direito A DIVERSIDADE, o direito A
CONTEXTOS E MATERIAIS RICOS E DIVERSQOS, declaramos
que o papel do professor passa também pelo refinamento
da consciéncia de si e do olhar sobre o outro, para que se
possa construir percursos de aprendizagem que
contemplem a singularidade de cada um.

Inicialmente, descrever o perfil das criangas pode ser uma
importante estratégia para iniciar essa reflexdo.

% Como se percebe esta crian¢a individualmente, no pequeno
grupo, em assembleia?

% Como constroi ¢ demonstra seus vinculos?

% Como se expressa diante de algo que lhe agrada ou que lhe
desograda?

* Em que linguagens revela maior ofinidode ¢ em quais
solicita apoio/evita/recusa?

Infancia
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% Como podemos detalhar o seu percurso de aprendizagem?

* Em que situagdées se sente mais segura: se opoia nos
relagées aofetivas, nos conhecimentos/habilidades ja
adquiridos?

* Especificaomente, que estrotégias utiliza para a construcdo
do pensamento légico-matematico, da escrita, do
desenho...?

Este exercicio pode trazer a tona jd alguns desafios:
existem criongas que sabemos muito sobre, outras que
filcamos com vdrias lacunas quando vamos pensar o perfil...
E importante compartilhar e pedir apoio a outros
educadores (inclusive com educadores de referéncia da
crionga em anos anteriores), para que possamos ampliar
as perspectivas, expandir o nosso olhar e oferecer as
criangas o direito ao encontro com novas estratégias para
a aprendizagem.
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Diante de uma perspectiva pedagdgica integrada, ndo
classificatéria, que respeita o tempo os processos de cada
um, é crucial pensar em estratégias de acompanhamento
dos percursos vividos pelas criangas. Isso porque respeito
ao tempo nado significa falta de investimento enquanto a
crianga ainda ndo demonstra tanto interesse por algo, por
exemplo.

O acesso aos materiais, a presenga em um ambiente rico, a
partilha dos colegas, a convocagdo para a participagdo
sdo fundamentais para que as criangas possam se
aventurar nas mais diferentes linguagens e saberes. Os
registros, por sua vez, sGo necessdrios para que se Possa
avaliar as tentativas, as estratégias, as buscas/rejeigdes,
apoiando a pensar em nhovos contextos, relagdes e
materiais de forma mais assertiva e menos pautada nos
afetos que nos envolvem diante do que é mais belo ou mais
desafiador.

Permitir-se dialogar com essas questdes € se colocar
também na condigdo de aprendiz, é vivenciar na pratica
uma revolugdo do que acontece no espago escolar, nas
suas relagdes e intencionalidades. E buscar o exercicio da
democracia ao mesmo tempo em que se reconhece os
préprios desafios, abrindo espago para ir em busca de
parcerias, superagodes, hovas proposi¢gdes que, conjugadas,
expandam os aprendizados e ampliem o reconhecimento
das diferentes potencialidades, minimizando julgamentos
ou uma hierarquia disciplinar que especifica o que é mais
importante, muitas vezes distante da experiéncia do sujeito
e da coletividade.

Para saber mais
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Saéo Poulo Paz & Terra, 2012 m
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